DUSUNCE ve HAYATA ACILAN PENCERE" bash@ altinda, sevgili okuyucularla,
bilim ve teknolojinin insan vasavisindaki yerini, vine insanin yarattih kiiltiir icinde, en
genel cizgileriyle, diisiince siizgecinden gegirerek tartisacagiz. Yasadigimiz hayat
icinden bakarak, bilim-teknoloji-disiince baginn tarihsel, toplumsal, ahlaki, sanatsal
ve felsefi boyutlarini giindeme getirip sorqulayacagiz. Temel amacimiz, bilim ve
teknolojivle ilgilenen, bu konulan 6grenmek, arastrmak isteyen, onlara katkida
bulunmaw: diistinen genclerle yol arkadaghd vaparak, onlar yiireklendirmek.
ng"rermenfn. d6grenmenin, elestirmenin, elestiriimenin, yaratmann, kesfetmenin
cilesini birlikte ¢ekerek, coskusunu birlikte yasamak. Penceremizi yeni bir &dretim
wihvla birlikte editim konusuna acarak, bashvoruz.

EGITIM DENEN BITIMSIiZ YOLCULUK

Ahmet INAM

Prof.Dr., ODTU,

Hayat karnesi, okul karnesi, 6z karne; U;' ayn
karne, tek bir karne olarak alinmal okulda
okurken. Okul, hayati 6gretmeye ¢alismal, ha-
yat okula yardimer olmali,

Egitimin sonu yok. Okulla, kurslarla, diplomay-
la bitmiyor. Omdr bitiyor, egitim bitmiyor. Sizin 6m-
riniiz bitebilir. Ardinizdan gelenlerin egitimi, onla-
rin da ardindan gelenlerin egitimi... stirup gidiyor.
insanin gerceklikle olan iligkisi, deneyimleri giderek
artiyor, Bunlarin aktarimi insanlar yasadikga siriip
gidecek. Okul 6gretecek. Sinavlar ve karneler. Ha-
yat dgretecek 6grenmeyi becerebilirsek, elimizde
resmi karnelerimiz olmayacak, soracagiz: *'Direnme
dersinden kag aldik? Sevinme, sevme dersinden?
Dostluk dersinden? Arastirma, 6grenme, bildigimizie
yetinmeme derslerimiz kac karnelerimizde? Karsi-
lastiimiz insanlarin bize verdigi notlarin karnesi?
Ogrencilerin karnesi var da peki miifettis ve miidiir
raporlarinin disinda 6§retmenlerin karnesi nerede?

Felsefe Boloma

Omrimiziin karnesl nerede? Oliirken 6nlimiize ko-
nan: Kaldik mi? Gegtik mi? Notlanimiz nedir? Olip
gidiyoruz? Ne yaptik?

Kendi kendimize karne verebiliyor muyuz? Oz-
elestiri, 6zdenetim, 6zegitim bu. Kendi kendimizi
egitmeye basarabiliyor muyuz? Hem &gretmeni hem
dgrencisi olabiliyor muyuz kendimizin? " Olamiyor-
sak, “‘en iyi"’ okullar bile bizi zor editir. Diploma alir,
gecer gideriz. Kendine siirekli karne veremeyenler,
okulda aldiklan karnelerden pek tazla birgey 6gre-
nemezler.

Demek ki, okul karnesinin yaninda, ondan farkli
ama onu butiinleyen, hayattaki davranig, tutum ve
eylemlerimizin yer aldidl, gevremiz, toplumumuz, kiil-
turdmizle iligkilerimizden kaynaklanan Grunlerimi-
zin degerlendirildigi hayat karnesi var. Cogu kez or-
talikta gériinmeyen bir karne. Okul karnesi iyi olup,
hayat karnesi bagansizliklarla dolu nice insan var.
Tersl de olanakli. Oysa okul, hayatin iginde olmali;
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karneler birbirinin devami olmali. Hele &z karnemiz!
Kendi kendimize verdigimiz notlarin karnesi, torpil-
le mi? Yoksa, ¢cok mu acimasiziz kendimize karsi?

Degerlendirme, siirekli degerlendirme; karne bu
demek. Ogretmenler bize karne verecek. Baskici ol-
mayan bir editimde, biz de onlara. Uyusuk, korkak,
silik olmayan bireylerin, beyni, ytiredi, gonlii olan in-
sanlarin yasadigl toplumlarda karnelegme var. Kar-
silikli karneler. Heniiz toplumlar o asamaya gelme-
di belki. Degerlendirme, ezme, cezalandirma, bas-
tirma olarak gorlilmemeli. Bir korkutma olarak. Her
karne dénemi intihar eden gencler oluyor. Kendi de-
gerlendirme glici olmayan dgrencilerin hayat kar-
nelerinde de blyik acilarla biten basarisizliklar var.
Kendini ve kargisindakini degerlendirecek kafa ve
gonil dzerkligine, bagimsiziigina, 6zglvenine sahip
ogrencileri ézliyorum; okul, hayat karnelerindeki not-
lar ne olursa olsun, oradaki sonuglar 6z karnesiyle
batiinleyebilen. Kendini, hayat: ve bilgisini siirekli
yeniden degerlendirebilen insanlar. Egitim denen
uzun yolculukta durdugumuz her durakta karne alig-
verigl yapiimali. Bir defalik degil karneler. Oliince-
ye dek. Oldiikten sonra da. Ardimizdan karne vere-
cekler ¢linki.

Okulda, hayatta ve kendisiyle olan iligkisinde, sii-
rekli torpil bekleyen insanlarin oimadig bir toplumun
olugturuimasina yonelik olmall egitim. Ogretenle 6g-
renenin, 6gretilenle d@reten ve dgrenenin devingen,
canli, etkilesimde bulundugu, karsilikh elestirinin, tar-
tismanin, zaman zaman umutsuzliuk, tarli acilar ve
dis kirikliklan tasisa da, saygi ve sevgi ile yiriitiil-
digl bir toplumu hedef almali,

"Okuldaki karneyi bos ver, falan okudu da ne
oldu? Asil olan hayattaki karnedir'” gériisi, iginde
dogruluk pay tagisa da, oldukga tartismali bir sav.
Bu kadar da, gikar ve sonug gozeten bir tutum igin-
de olmamak gerek. Okul hayattan kopmamali. Ya-
zik ki kopuyor, kopmustur da, Hayat hizla degisiyor;
okul, oradaki 6gretim, hayatin gerisinde kaliyor. Oysa
I¢ ice, yan yana, kol kola olmali.

Ug ayri karne, tek bir karne olarak alinmali okul-
da okurken: Okul,
Hayat ogretecek
dgrenmeyi

hayati 6gretmeye
calismali; hayat
e R okula yardimci ol-
becﬂ:ebmrsek. .e.'i.m:zde mall, kendimiz okul
resmi karnelerimiz ve hayati degerlen-
olmayacak, soracagiz: direrek, kendimizi
“Direnme dersinden ka¢ dederlendirebilmeli-
? Covi yiz. Okul karnesin-
Md‘df‘ .SEI;mme. sorme de sinif gegilmisse,
dersinden? Dostluk hayat[a sinifta kalin-
dersinden? Arastirma, mamall,
ogrenme, bildigimizle
vetinmeme derslerimiz
ka¢ karnelerimizde?
Kf'w’ag";f_'fmz Insaniann rencilerimize, dgret-
bize verdigi notlarin menlerimize, haya-
karnesi?”’ ta.

Ne karne al-
maktan korkmali ne
de karne vermek-
ten. Kendimize, 64§-
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_KENDI KENDIMi
DEGERLENDIRDIM , 6z
TLESTIRI ©Z Dewe -
Tid YAPTIM VE KeEN-
OiMi CEZALAN-
DIRMAYA KA
RAR ERDIM/
INTIHAR

Egitime de karne verilmeli. Egitim diizenimize.
Sinifta kalmis bir egitim dizeninin igin de sinifimi ge-
¢lyor olmanin highir anlami olmasa gerek.

"Ama hayat bdyle” diyebilirsiniz. Hayat da ka-
labilir sinifta. Dedismeli. Degistirmeli. Hak ettidiniz
ozelliklerine kavusturulmalidir,

DUZEN ve EGITIM
Egitim insan deneyimlerinin, bilgilerinin aktaril-
masiyla gergeklestiriliyor. Peki ama niye? Ne adina
egitim var? Nicin genclere, gegmis deneyimler, gér-
gliler, deneyler aktarihr? Yanitlar gesitlidir.

Gelismis hayvan tirlerinde de egitim érnekleri-
ne rastlayabiliyoruz. Kuslarda, memeli hayvanlarda...
Turilin dogayla olan iliskisinden elde edilmis bilgiler
binlerce yillik evrim sonucu genlere gegiriliyor. Bu
anlamda orlimeek vavrusu, ag érmeyi sinayarak, de-
neyerek 8grenmiyor, i¢ giidiisel olarak, yasayisini
surdirebilmek, gevresiyle basedebiimek icin gerekli
donanima dogustan sahip.

Insan, dogustan gelen birtakim yatkinliklar, ye-
tiler, egilimler tasisa da, gevresiyle, karsisina gikan
yasamsal sorunlarla, doganin acimasiz kosullanyla
savasabilmek i¢in, deneyimden, yasanmis, denemis-
likten ileri gelen birikmis bilgiye gereksinim duyuyor.
Bilgilerin birikimi, diizenlenmesi, saklanmasi yalniz-
ca yagam kavgasindan dogmuyor. Insan ayrica an-
lama, agiklama, duygu ve disiincelerini anlatma,
inanma... dzelliklerini de tasiyor. Bitiin bu 6zellik-
lerinin, yasama savas! igin gerekli donaniminin bi-
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leskesi, onu, toplum
icinde yasayan bir
varlik durumuna ge-
tiriyor, Stirl icgtidil-
s0 hayvanlarda da
var. Ama insan, belli
toplumsal dizen-
ler olusturuyor. Belli
bir stre iginde evrim
gecirerek topraga
yerlesiyor, Kentler,
kent devletleri,
imparatoriuklar
olusturuyor, Bdtin
bunlar da belli yo-
netim diizenlerini
ortaya gikariyor.

asil bir toplumsal

diizen icin, nasi bir
birey olmak icin, nasil
bir diinyada yasamak
igin egitiliyoruz? Egitim
tepeden inme midir?
“Gergekler budur, diinya
da boyle yagamr, onun
i¢in bayle boyle insan ol,
bunlar: bunlar 6gren mi
deniyor?’’ Yoksa bize
soruyorlar mr: “*Ne
okumak istersiniz?"’

insan, topiull'n-
sal ve siyasal yonden hep belli bir diizen iginde. Is-
te, bu diizeninin zaman iginde korunmasinda egi-
tim can alict bir 6nem tasiyor. Dilzen, kendini koru-
yacak, siirdiirecek kurumlar olusturuyor. Aile, hukuk,
editim bunlarin érnedl. "'lyi bir vatandas” nasil olu-
nur, 8greniyoruz; dnce ailemizde, sonra okullarda.
Okul bitince de 6grenme sriyor. Egitim, dizeni ko-
ruyacak insanlari, diizenin yoneticilerinin, yasa, il-
ke koruyucularinin, planlamacilarinin, egitim politi-
kacilanmin ¢abalanyla, yetistiriyor. "'lyi insan, iyi va-
tandas, diriist, yardimsever, erdemli" bireyler ya-
ratiimaya ugrasiliyor.

iste, bilgi aktarimi, bilimin, teknolojinin dgretil-
mesi, bu dizen koruma kaygisi iginde sirmekte.
Ddnyanin higbir toplumunda bilim 6grenenler, o top-
lumun diizeninin, giderek diinyaya egemen olan di-
zenin, dizenlerin slrdiriime cabasindan bagimsiz
siirdiremezler, egditimlerini bilginin hep bir siyasal,
toplumsal bileseni olagelmistir (bilimsellidin, toplum
ve yonetim dizenlerinin {stlnde, btin bunlardan
bagimsiz bir yapi tagidigini sanmak gok sakincalidir.
Onu anlayamamamiza, dolayisiyla, onu yonlendiren-
lerin, belirleyip, ortaya koyan diizenlerin farkinda ol-
madan etkisi altina girmemize, bunun sonucunda da

BAK BABA/ cOK GA-
LgTIM DUNYANIN EN MO-
HIM Bl ADAMI OLDUM
| Ve NOBEL Bikdp MADALYASI

A AVDIM FARA NIHAK AR RHANY e

kendi diizenimizi yitirmemize yol agabilir (Bu konu-
yu baska bir yaziya birakiyorum). “‘Bilgi glctir' (Ba-
con), denmistir. Egitim, bu glicln denetlendigi bir
alandir. Burada, bilginin, bilimsel bilginin de, salt an-
lama, yorumlama, agiklama, énceden bilebilme, olup
biteni sistemli bir biitiinl(ik iginde, arkasinda yatan
temel yasalar, kurallar, kuramlarla (teoriler) kavra-
yabilme tutkusuyla olusturuldugunu da unutmamak
gerek. Bilginin olugsumunu salt toplumsal, siyasal,
biyolojik, evrimsel kosullara badlamamali. Bilimsel
bilginin de kendi bagina, kendisi igin, i¢gsel anlami
yok dedil. Egitimle olan ilgisi agisindan soruldugun-
da, ornedin, ''nigin matematik okuyoruz?'' sorusu,
igsel olarak, "'merak ettigimiz, matematik dlinyasi-
nin dzelliginden heyecan duyup tat aldidimiz igin"
bigiminde yanitlanabilir. Yine de, bir dlgiide igsel ola-
rak, "fizige yardimei oldugu, onun dilini olugturdu-
gundan dolay’' diyebiliriz. Yaniti giderek digsal yo-
ne dogru kaydirdigimizda, “mihendislikte kullan-
mak, dlgmeler, hasaplamalar yapabilmek, teknoloji
iretmek", belki de, “‘akilli ve mutlu insanlar olmak
amaciyla' yanitlarini verebiliriz.

Oyleyse, bilginin bu igsel ve digsal 6zelligi, salt
ogrenme, anlama kaygisiyla yaritileni lle dizeni
sirddrici nitelidi, egitimi anlamaya calisirken goz
dniine alinmasi gerekli iki temel boyutu oluyor (Bu-
rada bilginin her zaman toplumun hizmetinde olma-
yip, kimi zaman, istegimizin disinda, diizeni yiktig-
ni, hatta tehlikeli silahlarnn yapimina yardimei oldu-
gunda, insanlig: ortadan kaldirabilecedini de unut-
mamak gerek).

Toplumsal ve siyasal diizenle iliskisi agisindan
editim, bu kisa yazimin sinirlan iginde, birkac énem-
li yaniyla tartigilabilir. Su soruyla baglayalim: “Ne 64-
renecegimize kim karar verecek ya da veriyor?'' Bu
soru editimin amaclanyla ilgili bir baska soruya (so-
rulara) gétiirliyor bizi: “*Nasil bir toplumsal dizen
igin, nasil bir birey olmak igin, nasil bir diinyada ya-
samak icin egitiliyoruz?" Egitim tepeden inme mi-
dir? "'Gergekler budur, diinya da bbyle yasanir, onun
igin bdyle boyle insan ol, bunlar bunlarn 6gren™ mi
deniyor? Yoksa bize soruyorlar mi: “‘Ne okumak is-
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tersiniz?"" Denilebllir ki, *'Cocuk nereden bilsin ne
ogrenecedini? Cocuktur o, kolay ve eglenceli olamn
pesine takilir; oysa, gergekleri 6grenmek, cileli ve
uzun bir yoldan gecmeyi gerektirir. O nedenle, aci
cekse de, feryat etse de, israrla 6grenmesi gereke-
ni 6grenmelidir."" Burada, yasamdan kaynagini alan
agagidan yukar dogru bir egitim giindeme geliyor.
Tipki Osmanlicadak| ''talebe’, talep eden isteyen
sbzclglyle dile getiriimis, 6drenen insan Grnedin-
de oldugu gibi. Edilgin, ne verilirse almak zorunda
olan biri midir 8grenci? Evet, bilemez basta ne 6§-
renecedini. Ogrendikce yargilar, sorar, sorgular. Sor-
gulamamali mi? Ogrencinin dlgilyii kagirmis elesti-
rileri diizeni bozmaz mi? Egitim dizenini 6grenciye
birakirsak, bir kargasa, bir anargi dogmaz mi? Pe-
ki, ziddini dilstinelim; dgrenciye 6grendigini irdele-
me, tartigma olanagi tanimazsak, boynu bikik, si-
lik robotlar gikmaz mi ortaya? Bu da dilizen igin za-
rarli degil mi? Clnku diizen, sirekli bir devingenlik
ve degisim i¢inde dedil midir? Dizeni korumak adi-
na, ezik insanlar dngdren bir egitim diizeni, geri tep-
mez mi? Boyle bir diizenden ya fanatik, dar goriis-
10, yoneticinin bir isaretiyle her seyi yapabilen gézii
kapali insanlar ¢ikar ya da timdyle tersine, higbir ku-
ral tanimayan, her tirld dizene karsi, kafasindaki
gerceklestiriimesi son derece zor dtopik diizenler pe-
sinde kosanlar. lkisi de tehlikeli. Dlizen nigin vardir?
Kimler i¢in? Biz insanlar igin. Doya doya yasayabi-
lelim, kendimizi, toplumumuzu, disimizdaki taplum-
lari tadabilelim diye. Asil olan hayattir. Onun clan-
ca zenginligi, cesitliligidir. Dlizen hayat igindir. Ha-
yat diizen igin degil. Yazik ki, tarih boyunca bu du-
rum unutulmustur. Asirlya kagmadan, fanatizmi ve
anarsiyl dnleyerek devingen, hayatin akisina ve de-
gisimlerine uygun egitim diizeni olusturmada zorlan-
mistir insan.

iginde kendimi bulamadigim, benimseyemedi-
gim, édrenirken heyecan duyamadigim egitim di-
zeninin tutsad olmak niye? Ben dilzen iginim. Di-
zen de benim igin (Bu sozlerim sakin, dlizenin kdle-
si ya da firsatcisi olalim anlamina alinmasin). Bilme-
digim onca seyi 6§renecedim. Dedisecedim. Ama,
degisirken, ben de degistirebilirim. Yazinin basindaki
karne ornedini amimsayin: Bana karne verebilirler,
ben de onlara karne verebilirim. Beni, varhgimi, duy-
gularimi, beklentilerimi, umutlarimi, yasama sevin-
cimi éldiren, ezen bir editim, editimim olamaz. Kar-
silikli etkilesim de bulundugum, benim de bir bireyi,
bir vatandas, bir "‘dizendes’'i (dlizenin onunla et-
kilesim iginde bulunan, onun altinda ezilmeyen bir
pargasi, bir bireyi anlaminda) oldugum, dedgistirebil-
digim, degistigim dlzenden yanayim.

Egitim denen bitimsiz yolculuk, bitin bu degis-
me, dedistirme olanaklarini sunmali bana. Labora-
tuvarda bir deney faresi degilim ¢linkd. Génliimde-
ki diinyayi aramama yardimei olmali editim, gerek-
sinme duydugum bilgileri tartisa tartisa 6greterek;
benden de 6drenerek.

FENCILER-EDEBIYATCILAR
DIPLOMACILAR

Egitimin yer aldi§ diizenin tarihine baktigimiz-
da, Batida gelistirilen teknolojinin, bilimsel drinle-
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rin, kurumlarin, 6zellikle onsekizinci ylizylldan bas-
layarak diizenin yapisini etkiledigini goriiyoruz. Top-
lumumuz, Batida teknoloji ve bilim adina plup biten-
leri anlamaya calisirken, egitim diizenini, askeri okul-
lardan baslayarak, teknik ve doga bilimine agirlik ve-
ren bir yapi i¢inde olusturma ugrasindaydi. Miihen-
dislere, tip doktorlarina gerek vardi, Imparatoriugun
askeri alanda sirekli yenilgiler almasi, bu gereksin-
meyi arttinyordu. Cumhuriyetle birlikte, “ilim ve fen"nin
dnemi vurgulaniyor, sanayilesme atilimlari ‘‘fen ka-
fasina sahip” insanlarla gerceklestiriimek iste-
niyordu,

Son yillarda, diinya kosullarina uyma gabasiy-
la, toplumumuzun sosyo-ekonomik diizenindekl hizli
dedisim, mihendislik (6zellikle, elektronik ve bilgi-
sayar milhendislikleri), tip doktorlugu, isletmecilik gi-
bi ¢alisma alanlarini, pesinde kosulan segkin mes-
lekler durumuna getirdi. Orta 6gretimdeki 88renci,
toplum dilzeninin el Ustinde tuttugu, kazanci bol,
sayginlifi yiiksek bu gibi mesleklere ulagabilmek igin
biylk bir mlcadele igine giriyor. Dikkat edin: gg-
renme, meslek sahibi olma, dolayisiyla maddi refa-
hin artist amaciyla yapiliyor. Odrenilen bilgilerin te-
mellerinde yatan ilkeleri ortaya atan kisilerin, mate-
matikgilerin, fizikgilerin, astronomlarin, toplumbilim-
cllerin, ekonomistlerin, psikologlarin, sanatgi ve kiil-
tr adamlarinin, biylik dGsindrlerin kaygilarinin far-
kinda olmuyor, ddrenciler gogunlukla. **Bu bilgi be-
nim ne igime yarar? Para kazandinr mi? Diploma
saglar mi? Bunu dgrenirsem, sayginligim artar mi?"'
Kiz istemeye giden gencin annesine diplomasi so-
ruluyor: “Oglunuz neci?"" 'Necilik, diplomacilik, pa-
ra ve givence tutkusu, "“¢agdl yakalamaya calisan"
toplumumuzda, erdem olarak gorillilyor. Oysa, o
saygin bulunan mesleklere nigin gereksinimi vardi
diizenin? Yok olup gitmemek, kendini gliclendirmek
igin.

Simdi bu mihendislik ve ekonomi agirlikli, uy-
gulamaya yonelik (oysa, gok az Giniversitemizde ye-
terll uygulama egitimi verilebiliyor). Egitimin basar:-
I olabilmesi, saglam temellere dayanmasiyla olanak-
li. Hangi ilkeyi, yasayi, hesaplama teknigini neden
uyguladi@imi bilmeyen ya da nedenini hep goriinir
cikarlara dayandiran insanlarin yetistirildigi bir egi-
tim dizeni amacina ulagabilecek midir?

Yillar 6nce liselerde fen kolu-edebiyat kolu ayri-
mi yapilirdi. Sonralan bu ayirim dallanip budaklan-
di. Amag, 6grencinin girecedi Universiteye daha iyi
hazirlanmasiydi. Béyle bir ayrimda cogunlukla ede-
biyat kollari, akl matematige ve fen derslerine er-
meyen, dolayisiyla, kimi istisnalarin disinda, edebi-
yata da pek ermeyen, basarisiz, haylaz 8grenciler-
le dolardi. Egitim diizeninin bdylesine parcalanma-
si, edebiyatin tembel ve hesap bilmez &drencilerle
ozdeslestiriimesine yol ach. Akilli fencilerle aptal ede-
biyatgilarin olusturdudu egitim kurumilari ¢ikti ortaya.
Olagan ki, kimse aptal olmak istemedidi igin, edebiyat
kollarina ilgi, fen kollarina gére az oluyordu. Toplu-
mu besleyen kiiltGr damarlarindan biri kesiliyordu:
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Meslek pazan fencilerin lehine galisiyor, onlar da,
fen okumak adina miihendislige, tip alanina kayiyor-
lardi. Boylece, yalnizca, toplumia ilgili bilimlerin, ¢a-
lisma alanlaninin, edebiyat ve sanatin gézardi edili-
sine degil, ayrica, tiim canli cansiz dogayla ilgili m-
hendislik dallarinin temellerini olusturan, matema-
tik, fizik gibi “temel bilimler''in dneminin yitirilisine
de tanik oluyorduk. Oysa killtir bir bitiindd. Top-
lum kendi diizenini, diinyadaki toplumlarin diizen-
leri igindeki yerini giiglendirecekse, uygulamali bi-
limlerin olusumunun ardinda yatan temel diistince-
lerin tartisilip gelistirildigi tarih, toplumbilim, edebi-
yat, sanatin tim dallari, kGitdrle lgill bilimler ve m(-
hendisligin dayandigi temel bilimleri Snemsemeliy-
di. Bu alanda ¢alisacaklar tesvik edilmeli, ylreklen-
dirilmeliydi. Yoksa, kiitirstz, si§ ve diiz kafali mii-
hendislerin, tip doktorlarinin, piyasa arastirmacila-
rinin, isletmecilerin toplumu istilasi kaginilmaz olur-
du. Sanat, doga bilimleri, kiiltdir bilimleri birbirleriy-
le i¢ ige, yaratici bir kiiltlr ortami yaratmaliydi. Yiregi
olmayan miihendisten, hesap kitaptan, doga bilim-
lerinin tarihi ve iyilesimden habersiz toplum bilimci-
den, bilimden ve kiltir tarihinden nasibini alama-
mis sanatcidan ne hayir gelebilir kiitire? Kaltir, bir
tanimina gore, insanin dogdaya kattidi her sey ise,
bilim de, teknoloji de, sanatin ve edebiyatin yanin-
da, klltlrOn icindedir. Yazik ki, editim diizeni, sinav
sistemi, kafalar yapay bdlmelerle dolu kiltiriin bu
butanldgini anlama 6zird olan insanlar gikaryor
ortaya. Hep birlikte gérilyoruz.

“Dinyadaki gidis boyle, teknoloji agirlikh bir kil
tlrde yagiyoruz' diyebilirsiniz. Teknoloji, kaltirin di-
@er bilesenlerini goz 6niine almadikea, edebiyati, dil-
bilimi, halkbilimi, kdltdrbilimi.... tikamir kalir egitim.
Konu olunca ayrintisiyla tartisiimali ama, bu sinirh
yazi iginde, yalnizca sunu séyleyebiliyorum: Egitim
bitimsiz bir yolculuk. Bir yerlerde tikanip kalmama-
Ii. Editimden umudumuzu kesmeyelim her seye rag-
men, yoksa, yagamaktan, yasamanin zenginlestiri-
lip canlandirimasindan umudumuzu kesmis oluruz
(Burada, iiniversitede nicedir felsefe okutan biri ola-
rak degil de, on yila yakin bir siire ilk ve orta 6dre-
timde her diizeyde 6grenciye, fen bilgisi, matema-
tik, fizik dersi vermis bir miihendis olarak, yliredim
yana yana konuguyorum). Egitimdeki tikanma, yine
egitimle, gerekll alt yapI saglandik¢a, giderilebilir.
Umuyorum, ummak zorundayim.

EGITiMI SORGULAYACAK
BIR MODEL ONERISi

Soézlerimi, béyle bir “zoruniu umut’ iginde, bir
model taslagi dnererek bitirmek istiyorum. Modaeli-
mizde sorgulanacak temel 8geler su sorularla belir-
leniyor: 1. NEY|? 2.HANGI KAYNAKTAN?, NEYLE?,
3.KIM? 4.NASIL? 5.NiCIN? Buradaki sorular, 6zel-
likle egitim programlarinin yargilanmasini hedef al-
maktadir. Neyi sorusu, 6grenmenin konusunu sor-
gulamaktadir. Hangi konular, hangi dersleri okuyup
ogrenecegiz? Bu dersler hangi kaynaktan, kitap ve
belgelerden, ne gibi daretim araclaniyla, sinifta yazi
tahtasinda anlatarak mi, yoksa tepegéz, televizyon
gibi aygitlarla mi, daha baska anlatim, sunus tekni-
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diyle mi verilecek? Belli bir konunun igeriginin be-
lirlenmesi, nasil sunulacaginin da ortaya konmasi,
egitimin degerlendirilmesi agisindan yetersizdir. Ya-
zik ki, Bati'da ve bizde, ¢ogunlukla d6grenciden iste-
nen belgelerde, okudugu dersin adi, kimi zaman ige-
riginin ézetinin ortaya konmas! yeterll olmaktadir. Qy-
sa, o dersi, kimin sundugdu, en az igerigi kadar, kimi
zaman iceriginden de énemlidir. Bir matemnatik der-
sini, elindeki notlara bakarak, tahtaya formiiller,
denklemler yazan, sirti 6grenciye donik, asik yiiz-
10, soguk bir hocanin anlatmasiyla, 6grencisiyle adim
adim tartismaya, problemlere onlari da katmaya ug-
rasan, anlatti@inin heyecanini yagsamakta olan biri-
nin sunugu arasinda fark olsa gerek. Egitim dlizen-
leri, yazik ki, dilnyada ve bizde, ¢ogunlukla ne 6g-
retmenin ne de é@rencinin “'kim"" olduguyla ilgilen-
mektedir. Bu konuda egitimcilerin ettigi giizel soz-
ler, somut orneklerine ulasamamaktadir.

Dérdlincl ve besinci sorular, egitiminin en 6nem-
li 6gelerini olugturmakta: Hangi ydntemi, yontemle-
ri, nasil bir tutumla, karginda kim varmis gibi, neyi
gerceklestirmek igin dgretecegim? Ozellikle, nigin
sorusu, i¢ ice girmis bir yidin nigini kapsamasi agi-
sindan dikkat gekicidir: Nicin bu dersi veriyorum?
Programda oldugu i¢in. Programda nigin var? Prog-
rami kim yapmig? Nigin? Programin dayandidi go-
risler neler? Nigin bu goriiglere dayaniliyor?

BILIM VE TEKNIK



epen sayida yaymladifinz alttaki fotograf,
bilgisayar sanat¢ilan rarafindan bilgisayar-
la gerceklestirilen sanatsal bir resimdir,

Bu savida da yandaki forograft llginize su-
nuyoruz.

FOTOGRAFIN DUSUNDURDUKLER/
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Simdl, bu bes dgeyi (2. 63eyi Ikiye ayirirsak, alti
ogeyi), tek tek degerlendirmek igin uygulanacak bir
yontemi gizelge halinde sunayim (Sekil 1'e bakiniz).
Bu gizelge, bilgi sayar programcilaninin kullandigi
akis cizelgesine (flow-chart) benziyorsa da, 6zellik-
le, ondan temelden farkli yapi tagiyan niteliklerini
gostermek amaciyla, degisik bir ¢izim yolu denedim.
Cinkl burada, "'makinenin” karar verebilecegi bi-
cimde, algoritmik, onceden programlanmis,
“otomatik™ bir yol izlemiyoruz. Simdi, bu gizelgeyle
dile getirilen streci bir drnekle anlatalim, Ornegin,
“neyi" &gesinin yaniti bir fizik konusu, bu konuyu
anlatan bir ders kitabi olsun. Once "' uygunlugu' sor-
gulanacak. Bu sorgulama, egitimin bltinlGgi ve he-
defleri Icinde dederlendirilecek. *‘Bu konu, bu kitap
uygun mu?" sorusuna yamit "hayr' ise, yenl bir
“kitap™ énerilecek. Gizelgedaki 1-2'-3"-1 déngiisi,
bir arayisi gosteriyor. Olagan ki, bu dénglinin icin
de sikisip kalma onu “caresizlik déngisii''ne doniis-
turebilir. Uygunluk sorusunun yaniti olumlu ise, or-
da kalinmayacak, oteki uygunlar, digerleri arana-
cak. Egitimin zenginligi, coklukla, seceneklerin bol-
luguyla sadlanacak. 3 jle gosterdiginiz "8neri
merkezi" siirekli isleyecek. Eger, 1-2-3-4 yolu izlen-
misgse, tek bir ¢géziimde (ya da belirll bir sayidaki ¢&-
ziimde) karar verilmis demeklir. Bu ¢éziim, bu 6ne-
ri, elestiri stizgecinden gecirilip, neden tek oldudu
(ya da art arda gelen Gneriler durumunda, neden belli
bir sayida oldugu) gerekgelendirilecek. 1-2-3-4-5 yo-
lu, henliz deneme asamasina gecmedigimiz duru-
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mu yansitiyor. 6 sonrasi, sinama sonuglarm deger-
lendiriyoruz. Basta uygun bulunup, islemeyen du-
ruma, yeniden dnerllerle gare arnyoruz. Uygun bu-
lunup, ylriyen, isleyen drneklerde bile, segenek-
ler anyoruz. Yetinmeme, yetineceksek de bunun he-
sabini verme, sirekl olarak da isleyisin denetlenmesi
temel ilkesi oluyar, gizelgenin. 8'deki soru, 3'le bir-
likte tek gbrisin, tek yolun, tek yanitin, tek kisinin,
tek agiklamanin yol agacag tehlikeyi 6nleme ama-
cim gosteriyor. 10'daki seceneklendirme, alternati-
fini arama, kargasaya, gekigmeye yol agmadan ya-
pilabilirse, editimdekl bitimsizligin belirtisi olacaktir.
2'.4', 7" ve 10'dan gelen etkilerle, 3’ yaratici Gneri-
ler sunarken, toplumun diger alanianyla kucaklasan,
hayatla badini koparmig, hayat kadar zengin, me-
nevisll olmaya ¢abalayan hic durmayan (cizelgede
“dur"' kamutu yoktur) editimin gergeklestirimesine
katkida bulunacaktir,

Dikkatinizi bir daha cekeyim: Bu gizelge, yalnizca
konu, kitapla ilgill degil. Kaynaklann (kitabin yada
kitaptaki bilginin dayandi@i), egitimeinin (kim soru-
su), egitim yontemlerinin de amaglarinin da sorgu-
tanmasinda yol gdsterici olabilir.

Iginde bulundugumuz olumsuz kosullardan do-
layl, karamsarligl kapilarak, soyledlklerimizi gergek-
lestiriimesi zor “fantezi"ler olarak goranler igin su
denebllir: Hayal glicimiiz ve fantezilerimizi besle-
yip, geligtiremedigimiz strece, dar gbrQslUIigimiz
yuziinden gergedin basimiza agacad beldlara kat-
lanmak zorunda kaliriz.



